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 شهر ارومیه 2شاخص های کیفیت بخشی به آموزش در مدارس ابتدایی ناحیه  یبررس
 

  2 ابراهیم شکوری،   1فرشید رستم زاده
  3 ییجعفر بابا،  

  (لوئسم هدنسیون) رانیا .هیاروم .یدانشگاه آزاد اسلام .هیاروم واحد ،یتیعلوم ترب گروه ،یآموزش تیریمد یدکتر 1 
 رانیا مرند. .یدانشگاه آزاد اسلام مرند. واحد ،یتیعلوم ترب گروه ،یدرس یزیبرنامه ر یدکتر 2

 رانیا قم. هیحوزه علم کارشناس فقه و اصول. 3

 
 

 چکیده

 انجام شده است. هیشهر اروم 2 هیناح ییبه آموزش در مدارس ابتدا یبخش تیفیک یشاخص ها یپژوهش با هدف بررس نیاهر 

 -یفیتوص استراتژی و مسیر اجرادر قالب از نظر یقتحق ینا یناست. همچن ی، کاربردو ماهیت از نظر هدف یقلذا تحق

 یبخش تیفیک یشاخص ها ،2معلمان مدارس ابتدایی ناحیه نظرات  یافتبا در یقتحق ین، چون در اانجام گرفته است یمایشیپ

معلمان مدارس ابتدایی کلیه  در این پژوهش جامعه آماری،گردد.  یم یبند یتو اولو ییشناسا ییبه آموزش در مدارس ابتدا

نفر می  361آنجایی که تعداد کارکنان پژوهش از  نیا در نفر می باشد. 6583ان شرکت باشد. تعداد کل کارکن یم 2ناحیه 

شامل  یدیشش عامل کل یافته های تحقیق حاکی از بررسی است دهیاستفاده گرد خوشه ای نمونه گیری باشد، از روش

بازخورد مستمر، مشارکت  و یابیارز من،یو ا یتیحما یریادگی طیمعلمان، مح یاروز، توسعه حرفهجامع و به یدرس یزیربرنامه

 نیکه توجه به ا دهدیپژوهش نشان م جی. نتامی باشدآموزان دانش یو عاطف یاجتماع یهاخانواده و جامعه، و توسعه مهارت

 سعهرشد و تو یمناسب برا یطیو مح دهیرا بهبود بخش ییآموزش در مدارس ابتدا تیفیک یتوجهبه طور قابل تواندیعوامل م

عوامل توجه  نیبه ا دیبا یآموزش رانیو مد گذاراناستیکه س کندیم دیتأک قیتحق نیآموزان فراهم کند. اجانبه دانشهمه

آموزش در مدارس  تیفیو اجرا کنند تا به بهبود ک نیاصول تدو نیخود را بر اساس ا یآموزش یهاداشته باشند و برنامه یاژهیو

 .ابندیدست  ییابتدا

 یبخش تیفی، ک، آموزشتیفیک یشاخص هاهای کلیدی: واژه
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 مقدمه

برخی از  .ش در اغلب کشورهای جهان بوده استیفیت آموزش در مدارس، از جمله دغدغه های اصلی نظام آموزش و پرورک

 کوشش اند. از جملهاهش داده و در جهت رفع آن کوشیدهکشورها در دهه اخیر، از طریق ارزیابی مستمر، این تشویش را ک

های تضمین کیفیت مدرسه و نشانگرهای آن در سطح ملی و نیز ایجاد ساز و کارهای  های انجام شده میتوان به اجرای طرح

های یاد شده در کشورهای مختلف متفاوت  هر چند کمیت و کیفیت کوشش. ای و بین المللی اشاره کرداعتبارسنجی منطقه 

 .سطح ملی و بین المللی در دهه اخیر افزایش یافته است بوده، اما میزان آنها به طور چشمگیری در

 

 بیان مساله

موزش و پرورش رکن اصلی در توسعه پایدار هر کشور است و مدرسه را می توان به عنوان خط مقدم جبهه تعلیم و تربیت در آ

)رستم زاده و رستم استش و پرورش هر کشوری برخوردار که از جایگاه و ارزشی خاص در فرایند نظام آموز نظر گرفت

 مسئول، مدرسه مکانی است که یادگیری در آن با همه ابعاد به منظور پرورش انسان متعادل و تربیت شهروند .(98: 1397زاده،

در سیاستگذاری ها و تصمیم گیری های سطوح فوقانی وزارت آموزش و پرورش به لی متاسفانه موثر و مفید صورت می گیرد و

آموزش و پرورش درحکم مهمترین نهاد اجتماعی در ایفای  (.78: 1393سنجری،) لازم بذول نگشته است این موضوع عنایت

رسالت خویش نیازمند بکارگیری منابع فکری، مالی، حمایتی و معنوی قابل توجهی است که تأمین آن به شرایط فرهنگی و 

از جمله تغییرات و رویدادهای مهمی است که نظام  .دنگرش جامعه به ویژه مدیران ارشد و تصمیم گیرندگان کشور بستگی دار

جهانیان، )می تجربه کرده فعالیت های آموزشی و پرورشی مدارس استلاب اسلاآموزشی کشور ما در طول سالهای پس از انق

 اختصاصی یعنی مدرسه ر جوامع امروزی جریان پرورش کودکان از خانواده ها اغاز می شود، ولی سازمانی.د(24: 1394

رشد و پرورش دانش آموز در ابعاد جسمانی، شناختی،  ولی متاسفانه مسئولیت ایفای این وظیفه را به طور رسمی به عهده دارد

توجه به  .(64:1390قه بند، لاع) در بعضی از مواقع درست اتفاق نمی افتد وظیفه اصلی مدرسه است که عاطفی و اجتماعی

تاثیری بسزا بر سرنوشت کشور دارد بنابراین  اساسی و حیاتی محسوب می شود که کیفیت در آموزش و مدارس یکی از موارد 

کیفیت را می توان به مثابه ترکیبی از (. 114: 2006، ماسی )ارزش یابی کیفیت آموزشی بحث جدی بسیاری از کشورها است

فیت مدرسه و آموزش مورد توجه کی . کارایی، بهره وری، اثربخشی، پاسخگویی، توان نوآوری و شرایط آموزشی بیان کرد

یکی از عواملی که به این پیشرفتها کمک کرده، فشار زیاد بر نظام . انه های گروهی، دولت و جامعه استوالدین، معلمان، رس

خدمات آموزشی به ویژه خدماتی که از طریق مدارس و  .آموزشی از سوی جامعه است که در مقابل بازده خود پاسخگو باشد

زشی ارائه می شود، از مهمترین حوزه های خدماتی در هرجامعه است که از نقشی بی بدیل در توسعه یافتگی مؤسسات آمو
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 بنابراین، توجه به ارتقای کیفیت خدمات آموزشی به طور مستمر، امری ضروری به نظر می رسد .جوامع برخوردار است

وزش است. موضوع کیفیت در اکثر نظام های آموزشی، به کیفیت مهمترین معیار توسعه آم.(98:1387نورالنساء و همکاران )

ن آموزشی تبدیل شده است و درحال حاضر یکی از محورهای اصلی همه لایکی از مفاهیم اساسی در سیاست گذاری های ک

 با عنایت به تبیین متغیرهای تحقیق و.بنابراین مباحث آموزشی است و ارتقای آن مهمترین وظیفه نهادهای آموزشی است

شهر  2شاخص های کیفیت بخشی به آموزش در مدارس ابتدایی ناحیه پیشینه تحقیق، تحقیق حاضر به دنبال بررسی  مطالعه

 ارومیه می باشد.

 

 ضرورت تحقیقو اهمیت 

ی بهینه از منابع و امکانات است .ارتقای مستمر کیفیت در نظام آموزشی از اهمیت ویژه ای برخوردار بوده و هدف آن استفاده

در این راستا ارزیابی درونی،  .(14: 1403)رستم زاده و کیهان،دف غایی ارزیابی آموزشی کشور استکیفیت آموزش و پرورش، ه

قضاوت در مورد کیفیت و دستیابی به اهداف نظام آموزش را ممکن می سازد .در سالهای بعد از انقالب اسالمی توجه به کیفیت 

اهمیت یافته است .در حال حاضر، کوششهای مرتبط با ارزیابی کیفیت و  یشاز پیشآموزشی به خصوص در آموزش و پرورش ب

بهبود آموزش در اغلب کشورهای جهان رو به گسترش است .برخی از این کوششها منجر به ایجاد سازمانهای ملی، منطقه ای و 

توجه جدی به امر مهم  21وزه و در قرن مرا (.85: 1396بزرگی نژاد و زارعی،  (بین المللی در ارزیابی و اعتبارسنجی شده است

آموزش و پرورش از اهداف کلیدی و مهم دولتها محسوب می شود. مخصوصاً افزایش کمی دانش آموزان با توجه به کمبود 

م امکانات و منابع کیفیت بخشی به امور آموزشی و پرورشی را در اولویت اول برنامه ها قرار داده است. به طوری که علمای تعلی

و تربیت معتقدند که محیط یادگیری مناسب از مهمترین پایه های کیفیت بخشی محسوب می شود و محیط یادگیری مناسب 

در گروی )فضای فیزیکی، روانی، اجتماعی( مطلوب در مدرسه توأم با مناسبات انسانی می باشد، یعنی هر گاه فضای مدرسه 

ت بخش و عمیق خواهد بود. در کیفیت بخشی به امور مدرسه در ابعاد آموزشی و )باز، خلاق و انسانی( باشد یادگیری مداوم، لذ

پرورشی باید به بازسازی الگوی روابط درون مدرسه ای و آموزشهای لازم برای توانمندسازی دانش آموزان توجه جدی نمود تا با 

دیوید نظر در  .ر و متدین( تربیت کردکمک الگوی مناسب کیفیت بخشی دانش آموزان )توانمند، مستقل، خود رهبر، پژوهشگ

های ما بیهوده است، زیرا نه  آموزش و پرورش باید به تعالی بپردازد؛ اگر به کیفیت توجه نکنیم، همه کوششها و هزینه 1کمپ

ما ایم بلکه توانایی خویش را برای رقابت و بقا در جهان که خود را مسؤل زندگی  فقط عمر دانش آموزان خود را تباه کرده

در کشورهایی که از لحاظ درآمد در سطح پایین و متوسطی قرار  .کیفیت چالش و مسئله مهمی است.ایم نمیداند، از دست داده

                                                             
1 David Kemp 
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رفته، کیفیت رو به زوال گذاشته است  لادارند، عموماًکیفیت پایین است و در بسیاری از مکانها در حالی که نرخ ثبت نام با

خصوص ه امید می رود نتایج بدست آمده از این تحقیق مورد استفاده آموزش و پرورش ب(.7: 1391افضل خانی و نجابت، )

 معلمان ابتدائی شهر ارومیه قرار بگیرد.

 

 ادبیات تحقیق

 نظری ادبیات

ح کیفیت آموزشی محصول جنبی ارزشهای ذهنی افراد است. سازمان جهانی استاندارد، کیفیت را مجموعه ویژگیها و لاصطا

نظام  .داند های بیان شده یا اشاره شده باشد می یک فراورده یا خدمتی که بیانگر توانایی آن در برآوردن خواسته خصوصیات

شود که  ق میلاها، ساختارها، معیارها، سازوکارها، فرآیندها و بازخوردها اط تضمین کیفیت به سیستم هدفمندی از خط مشی

و اعتبارسنجی قرار میگیرد و ذی نفعان مختلف، توسط آن، نسبت به این از طریق آن، کیفیت آموزش عالی مورد ارزشیابی 

کیفیت در آموزش عالی حالت ویژهای از نظام است که  (.72: 1391)بازرگان، یابند  کیفیت برحسب انتظاراتشان اطمینان می

طة زمانی و مکانی خاص نتیجة یک سلسله اقدامات و عملیات مشخص برای پاسخگویی به نیازهای اجتماعی معین در یک نق

مفهوم کیفیت در آموزش، به راحتی قابل تعریف نیست پیچیدگی فرآیند آموزش و مشخص نبودن اینکه کیفیت در این  است.

فرآیند چگونه شکل می گیرد، تعریف آن را مشکل کرده است شماری از صاحبنظران بر این باورند که مفهوم کیفیت بدون 

قابل اندازه گیری است. کیفیت به عنوان راهکاری برای حرکت در راستای ارزش های اساسی محیط شکل بوده و بنابراین غیر 

آموزشی، درك نیازهای افراد ذینفع، مشارکت در تصمیم گیری ها، فرآیندسازی، و بهبود مستمر در مؤسسه آموزشی تعریف 

ندهای دوره آموزشی تعریف می کند. به گمان وی، کیفیت را مجموع برآی( 2014)بیکر  (.52: 1393مهرعلی زاده،) گریده است

زمانی می توان یک دوره را با کیفیت  قلمداد کردکه خروجی هایی مانند: ایجاد سطح خاصی از توانایی در حداکثر زمان ممکن، 

تقد است آنچه مع( 2013) ایوانسویچ .ارضای نیازهای مهارتی و برآورده کردن نیازهای توسعه مسیر شغلی را، حاصل کرده باشد

در تعریف کیفیت، مرکزیت دارد نظرات مخاطبان است. بر این اساس کیفیت تابع نظر مشاهده گر است بنابراین ارائه نیمرخی 

کیفیت را معادل استانداردهای ( 2005)چاپمن   .از کیفیت، همیشه با عینیت همراه نیست و با ذهنیت حرکت می کند

ن می داند. این تعریف از کیفیت، همخوانی کاملی با تمرکز به وجود آمده روی یادگیری آموزش، همچون سطح پیشرفت فراگیرا

کیفیت مدرسه، مفهومی چند بعدی است که باید تمام کارکردها و فعالیت های مدرسه از قبیل فرایند یاددهی ـ  .فراگیران دارد

ود و براساس الگوی عناصر سازمانی برای بهبود کیفیت یادگیری، دانش آموزان، معلمان، امکانات وتجهیزات و .. را شامل می ش

 (.76: 1391بازرگان، ) نظام آموزشی باید تمام عناصر آن اعم از درونداد، فرایند و برونداد مورد توجه باشد
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 ادبیات تجربی

حاکی از آن  رسابعاد و شاخص های کیفیت مدابررسی ( تحت عنوان 1396) بزرگی نژد و زارعیاز تحقیق نتایج احصاء شده 

ه کیفیت آموزش و پرورش توجه بیشتر ب- 1سه نیاز اساسی را در میان نیازهای دیگر مهمتر و غالب به نظر می رسند: است که 

ح مدیریت وامور بهبود و اصال- 3لی بیشتر برای تولید مواد آموزشی مناسب و تربیت معلمان صالح و توانا صرف منابع ما- 2

 .ی معنوی و علمی از نظام آموزش و پرورشاداری و البته، پشتیبان

علمان اداره م( در پژوهشی به بررسی راهکارهای کیفیت بخشی به دوره های آموزش ضمن خدمت 1391افضل خانی و نجابت )

زشی ه های آمویت دورآموزش و پرورش پرداختند  و نتایج نشان داد که فراِیند آموزش، کیفیت مدرسین، کیفیت امکانات و کیف

یفی با عنوان مفهوم در مطالعه ای ک( 1395 )تقوی نیا و سهرابی بهبود کیفیت دوره های آموزش ضمن خدمت تاثیر دارند.  در

 .ستن بوده اکیفیت در تمام طول تاریخ هدف و تقاضای همیشگی انسابه این نتیجه رسیدند که کیفیت در سیستم آموزش 

جموعه فیت را مسازمان جهانی استاندارد، کی شفاف از کیفیت شده است.شهای فراوانی برای ارائه یک مفهوم صریح و لات

 .ترده اسویژگیها و خصوصیات یک فرآورده یا خدمتی که بیانگر توانایی آن در برآوردن خواسته ها باشد تعریف ک

ش ن با پیوند دانآبه بررسی رابطه کیفیت زندگی در مدرسه و مولفه های ( در تحقیق خود 1395) مرادی گل نما و همکاران 

ه مثبت درسه رابطند با منتایج تحلیل داده ها نشان داد که بین کیفیت زندگی در مدرسه و پیوو  آموزان با مدرسه پرداخته اند

 .دارد دو معناداری وجو

ثیری به که تا می باشدتوجه به کیفیت در مدارس یکی از موارد اساسی و حیاتی  نشان داد که ( 2015) 2یویسنتایج تحقیق د

زیرا کیفیت را می توان به مثابه ترکیبی از کارایی، بهره وری، اثر بخشی، پاسخگویی، توان . سرنوشت کشور داردبر  ییسزا

انه های گروهی، دولت و جامعه آموزشی بیان کرد .کیفیت مدرسه و آموزش مورد توجه والدین، معلمان، رس نوآوری و شرایط

پیشرفت ها کمک کرده فشار زیاد بر نظام آموزشی از سوی جامعه است که در مقابل بازده خود یکی از عواملی که به این . است

  .پاسخگو باشد

در تحقیق خود با عنوان تأثیر ارزیابی درونی بر ارتقای کیفیت آموزشی و پژوهشی نتیجه گرفتند ( 2018)و همکاران  3کیذوری

مچنین هوه در بهبود نشانگرهای کلیدی کیفیت سیر صعودی داشته است. که با اجرای ارزیابی درونی و کاربست نتایج آن، گر

بررسی میزان تحقق اهداف و نشانگرهای کیفی گروه در هفت عامل مورد بررسی، بیانگر تأثیر اجرای ارزیابی درونی و برنامه 

 ریزی گروه در بهبود مستمر کیفیت گروه بوده است .

                                                             
2 Davies 

3 Kizuri et al. 
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در مرکز پژوهش توسعه بین المللی واقع در کشور تایلند در زمینه ی بررسی کارایی و کیفیت ( 2019) 4جانتاوانیج و فرای

که مدارس کارا دارای فضای فیزیکی مناسب، تجهیزات آموزش کافی، نسبت مناسب  به این نتیجه دست یافتندآموزش ابتدایی 

 .ه، در مدیریت آموزشی موثر بوده انددانش آموز به معلم، معلمان تحصیل کرده و با تجربه، والدین تحصیل کرد

 

 وش تحقیقر

 ینا یناست. همچن یاز نظر هدف، کاربرد یقلذا تحق باشدیم یقحاصل از تحق یجکاربرد نتا یقتحق ینکه هدف از ا ییاز آنجا

شاخص  ،2معلمان مدارس ابتدایی ناحیه نظرات  یافتبا در یقتحق یناست، چون در ا یمایشیپ -یفیتوص یتاز نظر ماه یقتحق

کلیه  در این پژوهش جامعه آماری،گردد.  یم یبند یتو اولو ییشناسا ییبه آموزش در مدارس ابتدا یبخش تیفیک یها

آنجایی که تعداد پژوهش از  نیا در نفر می باشد. 6583باشد. تعداد کل کارکنان شرکت می2معلمان مدارس ابتدایی ناحیه 

بدین ترتیب، اول چند منطقه به عنوان مناطق منتخب  است. دهیاستفاده گرد نفر می باشد، از روش خوشه ای 361کارکنان 

پرسشنامه  6انتخاب شد و بعد از هر منطقه سه مدرسه به عنوان مدارس منتخب انتخاب  شد و پرسشنامه به معلمان داده شد؛ 

 پرسشنامه این تحقیق شامل دو بخش است: خاب شد.به عنوان نمونه آماری انتنفر  361مخدوش بود و در کل 

 بخش اول شامل سئوالاتی به منظور بررسی سن، جنسیت و ... پاسخ دهندگان طراحی شده است.

(( تهیه و تنظیم 2017( و کونر )2013ای با بهره گیری از چندین پرسشنامه استاندارد)رابین)پرسشنامه در بخش دوم، 

 می پردازد. تیفیک یشاخص هائوال به نظرخواهی از پاسخ دهندگان درباره س 36گردیده است که در قالب 

 

 های تحقیقیافته

درصد مرد  49درصد زن و تعداد  51نمونه آماری،   361دهد که از مجموع نتایج حاصل از آمار توصیفی این تحقیق نشان می

درصد به  95باشد، همچنین ها مربوط به زنان میترین درصد نمونهدهنده این است که بیشدهند،  که نشانرا تشکیل می

ترین و بیش سال بوده  39-30ها ترین میانگین سنی آزمودنیاند و بیشب کردهرا انتخا وضعیت تأهلگزینه متاهل در سوال 

باشند. برای برآورد پایایی لیسانس میها اکثراً باشد و همچنین سطح تحصیلات آنوضعیت شغلی، وضعیت شغلی قراردادی می

 بدست آمده است. 783/0از ضریب آلفای کرونباخ استفاده و ضریب آن برای سؤالات 

 

 پایایی اولیه پرسشنامه 1جدول 

 ضریب آلفای کرونباخ تعداد گویه ها

36 783/0 

 ده است.نشان داده ش 2همچنین محاسبه ضریب )نقش هر یک از سوالات در پایایی کل مقیاس( در جدول شماره 

 

 شاخص های کیفیت بخشی به آموزش در مدارس ابتدایی: نقش هریک از سؤالات در 2جدول 

                                                             
4 Jantawanich and Frye 
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 همبستگی ضریب سوالات

 ای نقطه ای دورشته

ضریب پایایی در 

 صورت حذف سوال

 همبستگی ضریب سوالات

 ای نقطه ای دورشته

ضریب پایایی در 

 صورت حذف سوال

1 526/0 778/0 19 458/0 781/0 

2 584/0 777/0 20 398/0 779/0 

3 237/0 778/0 21 503/0 784/0 

4 542/0 775/0 22 532/0 779/0 

5 462/0 782/0 23 406/0 778/0 

6 562/0 782/0 24 411/0 779/0 

7 555/0 778/0 25 431/0 776/0 

8 520/0 777/0 26 457/0 780/0 

9 507/0 775/0 27 475/0 777/0 

10 450/0 778/0 28 453/0 778/0 

11 338/0 776/0 29 481/0 781/0 

12 397/0 778/0 30 405/0 782/0 

13 513/0 782/0 31 459/0 781/0 

14 488/0 778/0 32 321/0 780/0 

15 536/0 778/0 33 354/0 779/0 

16 466/0 780/0 34 302/0 779/0 

17 480/0 777/0 35 310/0 778/0 

18 551/0 775/0 36 370/0 776/0 

 

است. به همین جهت هیچ کدام  3/0مشاهده می شود، ضریب تعیین  همه سؤالات بیش از  2همانطوری که در جدول 

 از گزینه ها در این مرحله حذف نمی شوند. 

در تحلیل عاملی ابتدا باید اطمینان حاصل شود که آیا داده های موجود برای تحلیل را می توان استفاده کرد بدین 

 و آزمون بارتلت استفاده شده است. KMOمنظور از شاخص

 : کفایت نمونه گیری3جدول 

 KMO 662/0شاخص

 031/2548 آزمون بارتلت

 630 درجه آزادی

 0001/0 سطح معنی داری
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ه برای تحلیل می باشد( تعداد نمون 6/0است)شاخص مناسب بیشتر از  662/0برابر با  kmoاز آنجا که مقدار شاخص

می باشد که  0001/0صدم و حتی کمتر از  5عاملی کافی می باشد. همچنین مقدار سطح معنی داری آزمون بارتلت کمتر از 

 نشان می دهد تحلیل عاملی برای شناسایی ساختار، مدل عاملی مناسب است.

گویه ها نشان داده شده است.  در این مرحله گویه هایی که مقادیر اشتراك  5اشتراك استخراجی 4شمارهدر جدول 

است حذف می گردد و این مرحله را تا آنجا ادامه می دهیم که مقادیر استخراجی بیشتر از  3/0استخراجی شان کوچکتر از 

 .شندبا یم 3/0 از بالاتر ریمقاد هیکل پژوهش نیا در کهباشد  3/0

 

 نتایج اشتراك اولیه و اشتراك استخراجی 4جدول 

اشترا سوالات

 ك اولیه

اشتراك 

 استخراجی

س

 والات

اشترا

 ك اولیه

اشتراك 

 استخراجی

1 1 580/0 19 1 655/0 

2 1 645/0 20 1 582/0 

3 1 627/0 21 1 738/0 

4 1 671/0 22 1 676/0 

5 1 570/0 23 1 663/0 

6 1 647/0 24 1 655/0 

7 1 637/0 25 1 637/0 

8 1 704/0 26 1 667/0 

9 1 746/0 27 1 759/0 

10 1 752/0 28 1 717/0 

11 1 616/0 29 1 751/0 

12 1 743/0 30 1 596/0 

13 1 794/0 31 1 746/0 

14 1 722/0 32 1 590/0 

15 1 737/0 33 1 533/0 

16 1 740/0 34 1 620/0 

17 1 713/0 35 1 631/0 

18 1 688/0 36 1 668/0 

 است.3/0با توجه به نتایج بدست آمده اشتراك متغیرهای بدست آمده بیشتر از 

                                                             
5.extraction 
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هایی هستند که در تحلیل باقی می مانند. در این جدول تعداد مرحله سوم از تحلیل عاملی اکتشافی تعیین کننده عامل

عوامل شناسایی شده و میزان تببین واریانس برا ی هر کدام از آنها مشخص می شود. با توجه به نتایج خروجی برآمده از تحلیل 

spss در مدل باقی می مانند. می توان بیان کرد که در اینجا شش عامل اول دارای بردارهای ویژه بزرگتر از یک هستند و 

 

 . نتایج حاصل ماتریس کل چرخش یافته بار عاملی5جدول 

 مقادیر ویژه عامل استخراجی  با چرخش مقادیر ویژه عامل ها

 درصد تجمعی درصد واریانس مجموع درصد تجعی درصد واریانس مجموع

1 819/3 609/10 646/22 819/3 609/10 646/22 

2 161/2 002/6 692/36 161/2 002/6 692/36 

3 611/1 475/4 044/46 611/1 475/4 044/46 

4 415/1 930/3 227/54 415/1 930/3 227/54 

5 193/1 313/3 023/61 193/1 313/3 023/61 

6 091/1 031/3 273/67 091/1 031/3 273/67 

درصد، عامل دوم حدود  22حدود شش عامل دارای بردارهای ویژه بزرگتر از یک هستند، عامل اول  5بر اساس جدول 

درصد و عامل ششم  7درصد و عامل پنجم نیز حدود  8درصد و عامل چهارم نیز حدود  10درصد و عامل سوم نیز حدود  14

درصد است. این به این معناست  273/67درصد از واریانس را توضیح می دهد. همچنین واریانس تجمعی برابر با  6نیز حدود 

 273/67نشان می دهد که می توان  با  5درصد واریانس متغیرها را توضیح می دهند.  جدول  67حدود که این شش عامل 

 درصد از واریانس را با شش عامل تبیین کرد.

  2(، عامل 5، 4، 3، 2، 1های )مبتنی بر گویه 1همانطور که در ماتریس چرخش یافته نشان داده شده است عامل 

، 22، 21گویه های) 4و عامل ( 20، 19، 18، 17، 16، 15)گویه های 3( و عامل 14، 13، 12، 11، 10، 9، 8، 7، 6های )گویه

( در تحلیل عاملی 36، 35، 34، 33، 32گویه های) 6( و عامل 31، 30، 29، 28، 27، 26گویه های) 5( و عامل 25، 24، 23

 دهند. اکتشافی را تشکیل می

نام گذاری می شود، عامل  " روزجامع و به یدرس یزیربرنامه "عنوان  بر اساس مبانی نظری تحقیق عامل اول، تحت

نام گذاری  " منیو ا یتیحما یریادگی طیمح "و عامل سوم نیز بر اساس مبانی نظری تحقیق  " معلمان یاتوسعه حرفه "دوم 

نام گذاری می شود و عامل پنجم نیز بر  " و بازخورد مستمر یابیارز "می شود و عامل چهارم نیز بر اساس مبانی نظری تحقیق 

 "نام گذاری می شود و عامل ششم نیز بر اساس مبانی نظری تحقیق  " مشارکت خانواده و جامعه "اساس مبانی نظری تحقیق 

 نام گذاری می شود. " آموزاندانش یو عاطف یاجتماع یهاتوسعه مهارت

 

 نتیجه گیری

بخشی به آموزش در مدارس ابتدایی انجام شد و بر اساس مبانی یابی عوامل موثر بر کیفیتاین پژوهش با هدف شناسایی و ارز

 "روزریزی درسی جامع و بهبرنامه"گذاری شدند. اولین عامل تحت عنوان نظری تحقیق، شش عامل کلیدی شناسایی و نام

ای توسعه حرفه"آموزان دارد. دومین عامل، نشروزرسانی محتوای درسی و انطباق آن با نیازهای فعلی داتأکید بر اهمیت به
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های معلمان به منظور بهبود کیفیت تدریس تأکید دارد. سومین عامل، ، بر اهمیت آموزش و توسعه مداوم مهارت"معلمان

 کند که در آن احساسآموزان تاکید میکننده برای دانش، بر ایجاد فضایی امن و حمایت"محیط یادگیری حمایتی و ایمن"

های مداوم و ارائه بازخوردهای سازنده ، به اهمیت ارزیابی"ارزیابی و بازخورد مستمر"چهارمین عامل،  .راحتی و امنیت کنند

، نقش حیاتی والدین و "مشارکت خانواده و جامعه"آموزان و معلمان اشاره دارد. پنجمین عامل، برای بهبود عملکرد دانش

های اجتماعی و توسعه مهارت"سازد. در نهایت، ششمین عامل، آموزان را برجسته مینشجامعه در فرآیند آموزش و تربیت دا

های شخصی و آموزان به منظور بهبود توانمندیهای اجتماعی و عاطفی دانش، بر اهمیت پرورش مهارت"آموزانعاطفی دانش

وجهی کیفیت آموزش در مدارس ابتدایی را ارتقاء تتوانند به طور قابلاین شش عامل با همدیگر می .اجتماعی آنان تأکید دارد

ها در آموزان فراهم کنند. توجه به این عوامل و اجرای آنجانبه دانشدهند و محیطی مناسب برای رشد و توسعه همه

اس این آموزان و معلمان کمک کند. بر استواند به بهبود نتایج تحصیلی، افزایش انگیزه و رضایت دانشهای آموزشی میبرنامه

های خود را بر ای داشته باشند و برنامهگذاران و مدیران آموزشی به این عوامل توجه ویژهشود که سیاستها، پیشنهاد مییافته

 .اساس این اصول تدوین و اجرا کنند تا به بهبود کیفیت آموزش در مدارس ابتدایی دست یابند
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