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 چکیده

آموزش تلفیقی و مقایسه ی آن با آموزش متداول بپردازد، روش تحقیق حاضر توصیفی از  تحقیق حاضر سعی دارد به بررسی

ای ،  در مرحله اول با استفاده از منابع کتابخانهیق را می توان اینگونه بیان نمودنوع پیمایشی می باشد که ؛ مراحل روش تحق

نظیم پرسشنامه های مورد نظر و توزیع آن در بین نمونه آوری مبانی نظری و در مرحله دوم با استفاده از تهیه و تجهت جمع

ان حجم نفر به عنو 375انتخاب شده دانش آموزان متوسطه منطقه دوم شهر تهران میباشدکه با استفاده از روش خوشه ای 

شد. ابزارهای باتحقبقات گذشته سایر پژوهشگران می ؛ در مرحله سوم با استفاده از آمار نامه ونمونه آماری انتخاب گردید

سنجش داده های گردآوری شده به روش های آماری توصیفی و استنباطی تجزیه و تحلیل گردیدوابزار دیگر مورد استفاده؛ نرم 

.ماحصل تحقیق را می توان به می باشد که در تجزیه و تحلیل  بخشی دیگراز داده ها مورد استفاده قرار می گیرد spssافزار 

 آموزش تلفیقی بر میزان یادگیری دانش آموزان بسیار موثر تر می باشد. این شکل بیان نمود که 

 ، دانش آموزان، آموزش متداولیقیآموزش تلفهای كلیدی: اژهو
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 مقدمه

مؤسسه های آموزش عالی و مراکز تحقیقاتی عمدتا به طور مستقیم در تمامی پیشرفتهای علمی کشور دخیل هستند؛ بنابراین، 

برجسته تری در نهادینه کردن و ارتقای دانش در عصر اطلاعات ایفا می کنند. در چهار دهه گذشته و همگام با دانشگاهها نقش 

جهانی شدن، شاهد گسترش روزافزون این مراکز در کشورهای درحال توسعه و به ویژه ایران بوده ایم )کره زنگنه، صابر و صابر، 

ی جهت بقاء خود ناگزیر از ارتقای کیفیت است و از آنجایی که کیفیت با (. در دنیای متغیر امروزی نظام آموزش عال13۹۲

توجه به نیازهای هر جامعه تعریف می شود و این نیازها در حال تغییر دائمی هستند، برای پاسخگو بودن به این نیازها باید 

ز مان و سایر تغییرات پیرامونی به تحول را سرلوحه اقدامات خویش قرار دهد. به طور کلی، بدون تحول ساختاری متناسب با

منظور دستیابی به اهداف نظام آموزش عالی در خیزش به سمت جهانی شدن راه به جایی نخواهیم برد. در سال های اخیر، 

دگردیسی نظام آموزش عالی تحت تأثیر عوامل مختلفی بوده است که مهم ترین آنها تحولات ناشی از انقلاب فن آوری 

(. رشد و توسعه دوره های آموزش مجازی از جمله این تحولات می باشد که 1377اطات می باشد )بازرگان، اطلاعات و ارتب

(. پیدایش آموزش ۲۰11، ۲؛ جانسون، اسمیت، ویلیس، لوین و هیوود۲۰11، 1مورد تأیید محققان بسیاری است )آلن و سیمن

ی از پیش بینی ها از جمله منسوخ شدن روش آموزش سنتی مجازی به عنوان پیشرو در تحول آموزش عالی می تواند بر بسیار

جامه عمل بپوشاند. در همین راستا دانشگاه ها و سایر مؤسسات آموزش عالی در تلاش برای تبیین آموزش از راه دور و آموزش 

مجازی و آموزش تلفیقی و نیز اجرای این شیوه های آموزشی هستند. اگرچه دوره های آموزشی کرانه ای یعنی آموزش کاملا 

رودررو از دیدگاه آموزشی و سازمانی ساده تر به نظر می رسد، اما چگونگی تلفیق آنها در نظام آموزش عالی کشور هنوز 

همچون معمایی باقی مانده است. عناوین مختلفی در این جنبش آموزشی شکل گرفت که روش مرکب، هایبرید و ترکیبی از 

ی عنوان غالب برای برنامه های آموزشی باقی ماند که شامل آموزش رودررو و مجازی است. بر جمله آنها بود؛ اما آموزش تلفیق

اساس اغلب استانداردهای موجود، آموزش تلفیقی از طریق اثر گذاری در سیاست ها و راهبردهای آموزش عالی شکاف میان 

ه عنوان واسطه ای در امر آموزش، انبوهی از (. با پیدایش فن آوری های نوین ب۲۰۰۰، 3گذشته و حال را پر می کند )سیف

 (1۹83)  4مطالعات مختلف به بررسی و مقایسه این پدیده نوظهور با روش آموزش سنتی پرداختند. کلارک
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به چند دلیل مطالعات تطبیقی رسانه های اولیه را مورد انتقاد قرار می دهد که مهم ترین آنها ابهامی است که با ترکیب واسطه 

رسی، روش آموزشی مورد نظر و محتوای آموزشی به وجود می آید و نقش آنها را در دستیابی به اهداف آموزشی غیر مورد بر

قابل فهم می سازد. کلارک عمیقة معتقد است که روش آموزش عنصر فعال محسوب می شود نه واسطه آموزش و اینکه واسطه 

بر این باور است که هر واسطه ای اگر به درستی به کار گرفته شود تنها حاملی خنثی برای محتوا و شیوه است. در واقع وی 

، 5قادر خواهد بود شرایط را برای آموزش باکیفیت فراهم سازد. نظریات کلارک مورد انتقاد چندین نظریه پرداز قرار گرفت )المر

( ارزشیابی اولیه کلارک بر 1۹۹۶)(. برای مثال، به اعتقاد کازما 41۹۹، 8؛ موریسون1۹۹4، 7؛ کازما1۹۹4، ۶؛ تنیسون1۹۹۶

اساس فن آوری های غیر تعاملی نسل اول بوده که تنها حامل روش و محتوا بودند در حالی که می توان میان این عناصر 

تفکیک قائل شد. رسانه های جدید شامل مجموعه ای از وقایع کام تعاملی هستند که میان دانشجویان و اساتید در یادگیری 

اغلب در قالب ساخت گرایی و حتی میان دانشجویان و عوامل غیرانسانی و ابزارها نیز شکل می گیرد؛ بنابراین، مشارکتی و 

می  "رسانه در خدمت یادگیری"رسانه در خدمت آموزش و "متغیرهای مجزا دیگر اهمیتی ندارد. این امر وجه تمایز میان 

از مطالعات تطبیقی آموزش تلفیقی وجود دارد. برای مثال، در ارتباط باشد. اختلاف نظرهای گسترده ای در زمینه نتایج حاصل 

رایانه ای برای تعامل دانشجویان از سیستم نوشتاری به منظور بحث و تبادل نظر، بهبود آراء و برطرف کردن اختلاف نظرها و 

( و ۲۰۰1، ۹افزایش قدرت تفکر )هاوکز غیره استفاده می شود. این گونه استفاده از زبان نوشتاری و تبادل با همسالان منجر به

( می شود. عملکرد مناسب حل مسائل پیچیده نیز ممکن است از طریق 1۹۹۰، 1۰پیشرفت مهارت های نوشتاری )وینکلمن

(. مطالعات مربوط به تفکر انتقادی نیز نشان داد که چنین فعالیت هایی ۲۰۰۶، 11الگوبرداری و هدایت همسالان کسب شود )لو

(. در مجموع، ۲۰۰1، 13؛ مک نایت۲۰۰1، 1۲نجر به رشد مهارت های تفکر انتقادی شود )گریسون، اندرسون و آرچرمی تواند م

تأثیر مثبت فن آوری اطلاعات و ارتباطات در یادگیری و پیشرفت تحصیلی همواره مورد تأکید جدی بسیاری از محققان بوده 
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؛ نیاز آذری و حسینی، 13۹۰، مهدی زاده، فیضی و اسلام پناه، 13۹1؛ اسدی و قبادی، 1388است )ابراهیم زاده و حیدری، 

( نیز حاکی از عدم تأثیر و یا تأثیر ۲۰1۶، نظام هاشمی و مقدم، 1388(. با وجود این، نتایج برخی پژوهش ها )زارع، 13۹۰

موزش عالی است. با توجه به اندک فن آوری اطلاعات و ارتباطات در فرایند آموزش و یادگیری به ویژه در مقاطع مختلف نظام آ

مباحث فوق آیا هنوز پژوهش تطبیقی در زمینه آموزش از راه دور، آموزش تلفیقی و آموزش سنتی امری ضروری و یا مطلوب 

تمامی ارزیابی ها باید آشکارا مزایای نسبی دو نوع مختلف اما "( پاسخ منفی است: ۲۰۰۰به نظر می رسد؟ طبق نظر کلارک )

( 1۹۹۹)14(. در مقابل اسمیت و دیلون 4)ص.  "ی های آموزش از راه دور موجود در هر برنامه آموزشی را بسنجدسازگار فن آور

معتقدند که مطالعات تطبیقی تنها در صورتی مفید خواهد بود که ویژگی های رسانه های به کار رفته و آثار فرضی آنها بر 

دیدگاه آنان، مطالعات تطبیقی تنها در این شرایط قادر خواهد بود به ما در  یادگیری را به طور کامل مورد ارزیابی قرار دهد. از

درک ویژگی های متمایز و مشابه آموزش مجازی و آموزش سنتی کمک کند. بدیهی است که بررسی میزان تأثیر آموزش 

میسر نمی باشد بلکه  مجازی در نظام آموزش عالی با بررسی هر موضوع دیگری در این زمینه صرفا با انجام یک مطالعه

پاسخگویی به پرسش های مهم تحقیق و بررسی کیفیت روش انجام تحقیق و گوناگونی یافته ها تنها از طریق بازنگری دقیق 

( در گذشته تلاش زیادی برای جمع بندی 15پیشینه تحقیقات امکان پذیر می باشد )تمیم، برنارد، بروخوفسکی، آبرامی و اشمید

 1۶راسل  "بدون تفاوت معنادار"تحقیق  35۰زش تلفیقی صورت گرفته که جامع ترین آنها مجموعه مطالعات تطبیقی آمو

( مبنی بر اینکه واسطه ارائه محتوا 1۹83( است. او در این تحقیق نتیجه گرفت که هیچ دلیلی برای رد ادعای کلارک )1۹۹۹)

ناچیز است و آموزش از راه دور فن آوری محور دارای هیچ  در نتایج آموزش برنامه ریزی شده تأثیری ندارد و یا دست کم بسیار

مزیتی نیست، وجود ندارد. اما روش راسل عاری از مشکل نبود. برای مثال، پذیرش فرضیه صفر احتمال وجود تفاوت های نمونه 

مطالعه مشاهده  برداری نشده در میان جمعیت هدف را نفی نمی کند بلکه به این معنی است که آنها تنها در نمونه مورد

نشدند. این امر به ویژه در مورد مطالعاتی که دارای نمونه محدودی هستند و بنابراین احتمال رد شدن فرضیه صفر بالایی 

دارند، صادق است که در این صورت احتمال وقوع خطای نوع دوم بسیار بالاست. بنابراین، نتایج مطالعه راسل نمی تواند برآورد 

تأثیر آموزش تلفیقی ارائه دهد. تاکنون فرا تحلیل های بی شماری به بررسی تأثیر فن آوری بر عملکرد دانش صحیحی از اندازه 

( تأثیر آموزش به مدد رایانه بر روی موفقیت تحصیلی ۲۰۰۰) 17آموزان و دانشجویان پرداخته اند. برای مثال، کریستمن و باجت
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( به جمع بندی جامعی از فرا تحلیل ها در امر آموزش ۲۰۰۹) 18د و یا هیتیدانش آموزان دبیرستانی را مورد بررسی قرار دادن

پرداخت. اما این نوع فرا تحلیل ها به ندرت به کیفیت روش شناختی مطالعات می پردازد و عمدتا برای تغییرات موجود در 

تعدادی مرور نقلی )برگ و (. علاوه بر مطالعات مذکور ۲۰۰۶، 3و همکاران  1۹اندازه اثر هیچ توضیحی ندارد )برنارد

( در زمینه آموزش مجازی به چاپ رسیده است که اغلب ۲۰۰۰، ۲۲؛ بانگ و را1۹۹۹ ۲1؛ شکتر و فگنانو۲۰۰1، ۲۰مروزوفسکی

این نوع از پژوهش ها فاقد عینیت و دارای جهت گیری بوده و در نتیجه قادر نیستند به سؤالات مربوط به اندازه اثر پاسخی 

یژگی گزینشی ( فرا تحلیل یا ترکیب کمی را به عنوان جایگزینی برای و1۹81)۲3ارائه دهند. گلاس، مک گو و اسمیت 

مرورهای نقلی مطرح کردند. یکی از اهداف این نوع مطالعه غلبه بر مشکل نتیجه گیری بر اساس آمار برگرفته از پژوهش هایی 

است که از لحاظ اندازه نمونه تفاوت دارند. فرا تحلیل می تواند از طریق استخراج اندازه تأثیر، پژوهش های دارای اندازه نمونه 

( شاخصی بر اساس اندازه نمونه از تفاوت های استاندارد موجود میان گروه 1۹88) ۲4کوهن dبا هم ترکیب کند. های مختلف را 

های آزمایش و گواه است که می توان میانگین آن را به گونه ای محاسبه کرد که آمار برگرفته از آزمونها قادر به انجام آن 

( نیز سوگیری ناشی از اندازه نمونه مختلف را تا حدود زیادی 1۹85) ۲5نیست. اصلاحات انجام گرفته توسط هجس و اولکین

کاهش داد. بنابر این، فرا تحلیل روشی برای برآورد میزان تغییر ناشی از آموزش خاص در گستره وسیعی از مطالعات مشابه به 

به منظور تحلیل روابط جزئی تر  همراه تغییر پذیری مربوطه می باشد. برتری دیگر فرا تحلیل بررسی متغیرهای تعدیل کننده

موجود در داده ها می باشد. بررسی کل مجموعه فراتحلیل های مربوط به موضوع این مطالعه نشان داد که هر یک از این 

( به بررسی تأثیر ۲۰۰۰) ۲۶پژوهش ها به بخش خاصی از آثار استفاده از فن آوری در آموزش می پردازد. برای مثال: بیر اکتار 

( و نیز فراتحلیل تیمر من و ۲7/۰ه مدد رایانه بر موفقیت تحصیلی دانش آموزان پرداخت )میانگین اندازه اثر =آموزش ب
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( میزان تأثیر آموزش به مدد رایانه در موفقیت تحصیلی دانشجویان را مورد بررسی قرارداد )میانگین اندازه اثر ۲۰۰۹) ۲7کرویک

لف متفاوت است و نیز میان موضوعات تحت بررسی همپوشانی فراوانی وجود دارد، ( اگر چه اندازه اثر در تحقیقات مخت۲۶/۰= 

اما وجود تعداد کثیری از این مطالعات فرصتی به ما می دهد تا به مقایسه تأثیر فن آوری در دو محیط آموزشی بپردازیم که به 

 17۶( بر روی ۲۰1۰)۲8ویاما، مورفی، باکیا و جونز لحاظ بهره برداری از فن آوری غنی یا محروم هستند. نتایج فراتحلیل مینز، ت

پژوهش نشان داد که دانشجویان دوره های مجازی عملکرد بهتری نسبت به دانشجویان گروه های سنتی داشتند و نیز در 

عمیم پژوهش هایی که میان آموزش تلفیقی و آموزش کاملا سنتی تفکیک قائل شده بودند، اندازه اثر بزرگتر بود. البته در ت

یافته های چنین پژوهش هایی باید کاملا محتاطانه عمل کنیم زیرا این نتایج اغلب برگرفته از مطالعاتی هستند که به لحاظ 

گروه های سنی، امکانات و رشته های آموزشی جمعیت هدف تفاوت دارند. بنابراین، در عصری که آموزش از راه دور به مدد 

می شود، زمان آن رسیده است که مروری جامع از پیشینه تجربی داشته باشیم تا بتوانیم ارزیابی رایانه به اشکال گوناگونی ارائه 

نظام مندی از کیفیت پیشینه تحقیق آموزش تلفیقی به دست آوریم و به سؤالات مربوط به اثر گذاری این نوع از آموزش پاسخ 

 ۹۰ه دهیم. در جستجوی پیشینه این مطالعه به بیش از دهیم و نیز دستورالعمل هایی برای اجرا و تحقیق در آینده ارائ

فراتحلیل در زمینه نقش فن آوری اطلاعات و ارتباطات در آموزش برخوردیم که در هر یک از آنها به مسائلی چون به کارگیری 

ز این مطالعات انواع فن آوری و راهبردهای متفاوت در رشته ها و گروه های سنی مختلف پرداخته شده بود. اگرچه هر یک ا

فن آوری در  "نتایج ارزشمندی در بر داشت، اما هیچ یک از آنها به تنهایی قادر به پاسخگویی به سؤال کلی بودن یا نبودن 

نظام آموزش عالی نبود. در مرحله بعد، علی رغم جستجوی گسترده، فراتحلیل جامعی که عمده پژوهش های اولیه آموزش 

د، یافت نشد. بنابراین، پژوهش حاضر به طور خاص به بررسی مطالعات تطبیقی آموزش تلفیقی تلفیقی را در ایران پوشش ده

در نظام آموزش عالی ایران می پردازد و قصد دارد تا ترکیب کمی جامعی از پیشینه پژوهش های تطبیقی چند دهه اخیر را در 

تا با به کار گیری روش ها و استانداردهای مرور نظام تمامی مقاطع آموزش عالی ارائه دهد. محققان این مطالعه تلاش کردند 

مند به منظور ترکیب نتایج مطالعات اولیه در حوزه آموزش تلفیقی، به تلخیص ماهیت یافته های مطالعات صورت گرفته در 

ط با شرایط حاکم زمینه تأثیر فن آوری اطلاعات و ارتباطات بر عملکرد یادگیری زبان انگلیسی بپردازند تا بتوانند در ارتبا

اطلاعات مفیدی در اختیار محققان، کارورزان و سیاست گذاران نظام آموزش عالی کشور قرار دهند. بر اساس این پیشینه، 

 پرسش های اصلی مطالعه حاضر به شرح زیر می باشد:

                                                           
27 Timmerman & Kruepke 

28 Means, Toyama, Murphy, Bakia, & Jones 
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به آموزش سنتی مؤثرتر . آیا آموزش تلفیقی تعاملی در موفقیت تحصیلی، و همچنین انگیزش و نگرش دانش آموزان  نسبت 1

 است؟

 . آیا جنسیت تأثیری در میزان بهره گیری از آموزش تلفیقی دارد؟۲ 

 ادبیات تحقیق:

آموزش تلفیقی آن نوع آموزشی است که دانش آموزان با استفاده از چند موضوع درسی اطلاعاات متنوع،مختلاف وگساترده ای 

خودباه دسات مای آورناد )همان(.باه کلامای دیگر،یاک موضاوع رادرباره ی یک موضوع مشخص یاجنبه های خاصی ازمحیط 

ازجنبااه هااای فیزیکی،شیمیایی،بهداشااتی «هااوا»مشااخص از ابعادمتفاااوت مااورد بررساای قاارار ماای گیرد.باارای مثااال موضااوع

ریاضی،اجتماعی می تواندبررسی ویااد گرفتاه شاود.پدیدآورندگان ایان تعریاف معتقدندکاه تلفیاق میاان موضاوع هاای علاوم 

 هنرهای ارتباط جمعی،علوم تجربی،ریاضیات،مطالعات اجتماعی،موسیقی وهنربخوبی امکان پذیراست.انسانی،

(برنامه ی تلفیقی را این طور تعریف می کند:برنامه یتلفیقی،آموزشی است که ساازمان بنادی آن باا اساتفاده از 1۹8۹شومیکر)

هاای درسای گونااگون روی زمیناه هاای وسایع خطوط موضوعی متنوع ومتفاوت صورت می گیرد و ازطریق تلفیاق موضاوع 

ترمطالعه سرمایه گذاری می کند.این تعریف یادگیری ویاددهی را به صورت یک کل مای بیناد کاه مانعکس کنناده ی دنیاای 

واقعی معلم وشاگرد است.کتی لیک می نویسد،تعریف دِرِِِِِِِِِسل از ارتباط و درهم تنیدگی موضوع هایی بارای فهام مساایل 

 رسیده است.

است ازمجموعه تجربه های یادگیری برنامه ریزی شده که ناه تنهاا بانگااهی کلای   براساس این تعریف،برنامه ی تلفیقی عبارت

قرارمای دهد،بلکاه تواناایی   نگر،مجموعه ای ازاطلاعات ودانش مشاترک راباه صاورت الگو،نظاام وسااختاردراختیاریاد گیرناده

 دهد، های نوافزایش مییادگیرنده رابرای دریافت ویا کشف ارتباط 

ازآن طریق اورابه سوی خلق الگوها،نظام ها وساختارهای جدید سوق می دهد.اصطلاح دیگاری کاه معماولا رمتارادف بابرناماه   و

تلفیقی به کاررفته است،برنامه  میان رشته ای است.تعریف برنامه  میان رشته ای برگرفته ازدایرة المعارف تعلیم وتربیات عباارت 

ان بندی برنامه ازطریق برش طولی خطوط موضوع های متفاوت درسی به منظاور تاا  کیادبردرک مساای ل زنادگی است ازسازم

 ویازمینه های گسترده  مطالعه،ومعنی دارکردن برنامه ازطریق تلفیق موضوع هاست.
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ه،روش شناسی وزبان آموزشای بنابرنظرجاکوبز)به نقل ازکتی لیک(برنامه  میان رشته ای عبارت است ازبرنامه ای که بطور آگاهان

راازبیش ازیک نظام موضوعی عاریه می گیرد وازآن طریق یک موضوع شاخص،مطلبی خاص،یک مسا  له،یک عنوان یایک تجربه 

راموردبررسی ومطالعه  گسترده قرارمی دهد.بنابرنظر کتی لیک این تعریف با نظر اورت هم سوست که مای گویاد برناماه  میاان 

ی است که چندین موضوع درسی مدرسه ای را با یکدیگر جمع می کند وآنهارادریک موضوع باه شاکل پارو ه رشته ای برنامه ا

ای فعال شکل میدهد به نحوی که دانش آموزان بتوانند باانجام یک فعالیت؛دانش واطلاعات متناوع راازدنیاای واقعای محیطای 

امه  آموزش تلفیقی رویکاردی اسات کهادانش آماوزان را بارای یه شده،این نظریه راکه برنخویش به دست آورند.تعریف های ارا

یادگیری مداوم آماده می کند ،مورد تا یید قرار می دهد بر اساس این نظریه هدف آموزش وپرورش رشد قابلیت های لازم بارای 

بارای تلفیاق موضاوع زندگی در قرن بیست ویکم است. لذا می باید از تولید برنامه های مستقل،مجزا،وتک موضوعی پرهیز کرد.

 های درسی ویا عنوان های آموزشی انواع متفاوت تلفیق پیشنهاد شده است از جمله:

 تلفیق چند موضوع درسی -

 تا کید بر یک یا چند کار پرو ه ای با استفاده از دانش چند موضوع -

 استفاده از منابعی غیر از کتاب های درسی -

 یان آنهاتلفیق مفاهیم متفاوت وایجاد ارتباط م -

 تلفیق واحدها یا بخش های موضوعی برای شکل دادن به اصول -

 استفاده از برنامه های قابل انعطاف -

 استفاده از گروه بندی های خاص دانش آموزی. -

 سطوح آموزش تلفیقی: 

طیف پرداخته اند.ازجملاه بعضی از مو لفان به جای دادن یک تعریف از برنامه  درسی تلفیق به ارایه  سطوحی از آن در طول یک 

(ده سطح از تلفیق برنامه ی آموزش تلفیقی رادریک طیف وسیع ازتلفیق به میزان خیلی کم تاتلفیق باه میازان 1۹۹1فورگاتی)

خیلی زیادمعرفی کرده است.جدول صفحه بعد خلاصه ای ازکاراو را نشان می دهد.همان طورکه در جدول دیده می شود سطوح 

مکاری دو معلم درآموزش یک موضوع مشترک دردو کلاس جداگانه شاروع شاود)برای مثاال توساط دو تلفیق ممکن است ازه
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معلم،یکی معلم زبان وادبیات ودیگری تاریخ وهر دو روی یک موضوع مثل حافظ یا فردوسی یا شعر،شاعر،یک محال و...(ویاا باه 

ینجامد،یا حتی باه تهیاه وتولیاد برناماه هاای طراحی گروهی دریک مدرسه یا مجموعه ای ازمدارس درموضوع های مضمونی ب

تلفیقی منجرگردد.بالا ترین سطح تلفیق ،مرتبط کردن کلیه ی برنامه های درسی لازم دریک پایه یاحتی یاک  میان رشته ای و

دوره تحصیلی به صورت یک کل هماهنگ ومنسجم است.چنین برنامه ای اصطلاحا  آموزش به شیوه تعاونی یا همیااری نامیاده 

ماای شود.آموزشاای کااه تمااام اجراکنناادگان کااار آمااوزش باادون هاایچ گونااه مقاوماات بااا ماادد یکاادیگر بطااور منسااجم 

ویکپارچه،همسو،هماهنگ با هدف،دارای وحادت نظر،یاک روش و همگاام و آگاهاناه آن را تهیاه وتولیاد واجارا وارزیاابی مای 

یک کل جدایی ناپذیرمتصاورمی شاود.آن چاه در یاک کنند.دراین رویکرد تمام موضوع های درسی وابسته به یکدگر به صورت 

زمینه از برنامه یاد گرفته می شود درزمین دیگری ازبرنامه بکار می رود ودر زمینه ای دیگر تقویات مای شاود ویاا تعمایم مای 

خاص فرایند یابد.بدین ترتیب یک مفهوم یا یک موضوع به گونه های متفاوت واز راه های گوناگون به وسیله استفاده ازمحتوایی 

یادگیری یعنی درک،ارتباط،انتقال،تعمیم،تکرار،تقویت،تحلیل،خلق،قضاوت وبررسی رامی پیمایدوباه کساب مهاارت منجار مای 

شود.دراین رویکرد،یادگیرنده به سرعت،ارتباط میان یادگیری درکلیه زمینه های مورد آزماایش راپیادا مای کنادوکاربرد،انتقال 

 موضوع های درسی را فرا می گیرد.وتعمیم آموخته ها درهر یک از 

برنامه آموزش تعاونی یا همیاری،چیزی فراتر ازتلفیق موضوع های درسی اسات.دراین برناماه محتاوای آماوزش وفعالیات هاای 

   مهارتی ابعاد یادگیری نو هستند ومعنای خاص دارند وبا خواسته ها وانتظارات هماهنگ هستند.

 (۲۰۰1باذکر مزایاومعایب به نقل از:کتی لیک ) :  سطوح برنامه آموزش تلفیقی1جدول

 نام سطح

  

 معایب مزایا شرح وتوضیح

  

 مجزا

  

  

نظااام هااای درساای 

مسااااتقل، مجاااازاو 

 مشخص

  

نگااااه مشاااخص 

وروشاان بااه یااک 

نظام درسای هار 

نظام درسی خاود 

 را می نماید

دانش آماوزان ازمارتبط کاردن 

موضاااااوع هاااااای درسااااای 

عاجزنااد.انتقال یاااد گیااری بااه 

 صورت می گیرد.سختی 

عنوان هادر داخل یک   

نظام درسی با یکدیگر 

مفاهیم اساسی با 

یکاادیگر ماارتبط 

دانش آموزان از مارتبط کاردن 

موضاااااوع هاااااای درسااااای 
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 مرتبط

  

  

می شوند.بازنگری  مرتبط می شوند.

مفهومی وجاذ ب 

اندیشاااه هاااا در 

داخل یاک نظاام 

 تسهیل می شوند.

عاجزنااد.انتقال یاااد گیااری بااه 

 می گیرد. سختی صورت

  

  

 مجموعی

تفکااااار اجتمااااااعی 

ومحتااااااااااااااوای 

تولیدکنناادةمهارت در 

یک زمیناة موضاوعی 

خاااص بااا هاام مااورد 

 توجه قرار می گیرد.

توجه همزمان باه 

لازم   چندزمیناااة

آموزشاااااای.این 

توجااه هاام زمااان 

یااااد گیاااری را 

تقویت و فعالیات 

هاااای ذهنااای را 

 غنی می سازد.

دانااش آمااوزان ممکاان اساات 

ومفاهیم اساسای سردرگم شوند 

فعالیاات یااا موضااوع درساای را 

 نشناسند.

  

  

 سلسله

  

  

اندیشه های شبیه باه 

هاام در موضااوع هااای 

متفااااااوت بااااااهم 

ودرتلفیق باهم آموزش 

داده می شوند،در عین 

حااال موضااوع هااای 

درسی از یکادیگرمجزا 

 هستند.

انتقااال مفاااهیم و 

یااااد گیاااری از 

طریق زمینه های 

محتااااوایی بااااه 

خوبی صورت می 

 گیرد.

آزادی عمل از جانب معلم نیااز 

دارد که معلماان بارای انتخااب 

سلسله مراتب محتوا محدودیت 

 داشته باشند.

  

 اشتراك

  

برنامه ریازی گروهای 

ویا تلفیاق دو موضاوع 

درسااااای وتا کیاااااد 

برمفاهیم،مهااارت هااا 

 وگرایش های مشترک

اشتراک درتجارب 

یااااددهی میاااان 

دومعلاام دریااک 

 گروه 

انعتااااف ، باااه زماااان کاااافی ،

تعهدومسو ولیت،صبر،گذشاااات 

 وصرف وقت فراوان نیاز دارد.

  

  

 تنیده

  

تااااااااااااااادریس 

مضمونی،اسااااااتفاده 

ازیاااک مضااامون یاااا 

موضااوع بااه عنااوان 

مبنای آموزش درچند 

 موضوع درسی

ترغیاااب داناااش 

آماااااوزان باااااه 

یادگیری وکماک 

باااااه آنهاااااا در 

شااناخت ارتباااط 

 میان اندیشه ها

موضوع مبنا بایدبادقت واز روی 

فکروبرنامااه گاازینش شااود بااه 

نحوی که درارتبااط باامحتوای 

موضااوع هااای درساای متفاااوت 

 معنای خاص خودرانشان هدد.
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 زنجیره 

  

  

مهااااااارت هااااااای 

تفکر،مهاااارت هاااای 

اجتماااااااااعی،هوش 

چندگانه ومهارت های 

مطالعااه همااه دریااک 

زنجیاااره درهرنظاااام 

درسی مورد توجه قرار 

 می گیرند.

داناااش آماااوزان 

گیرند کاه یادمی 

چگونه بااساتفاده 

از قاااااااااااوای 

چندجانبه  ذهنای 

خود بیاموزندواین 

کااار بااه انتقااال 

یاااادگیری آنهاااا 

درآینااده کمااک 

 میکند.

نظام های درسی ازیکدیگر مجزا 

 باقی می مانند.

  

 چند گانه

  

  

نظام ی درسای چناد 

گاناااه در بخشاااهای 

متفااااااوت از نظااااار 

مفاهیم،مهارتهااااااااا 

هااااای  –وگاااارایش 

مشااترک تلفیااق ماای 

 شوند.

به دانش آماوزان 

اجااازه ماای دهااد 

ارتبااااط وفصااال 

هااای  -مشااترک

میان نظاام هاای 

متفاوت درسی را 

در یابنااد واز یاااد 

گیاااری لاااذ ت 

 ببرند.

بااه گااروه همفکاار برنامااه ریااز، 

تواناا -مجری آموزش و معلمان 

 وهماهنگ نیاز دارد.

  

  

 غوطه ور

  

دانش آموز بطور کلای 

ای در مجموعااااااااه 

یکپارچااه و منسااجم 

ولاای متنااوع وهمااه 

جانباااااااااااااااااه 

ازمحتواییااااااادگیری 

درزمینةموردعلاقةخود 

 وغوطه ورمی شود.

تلفیاااق در درون 

ذهن یاد گیرناده 

 رخ می دهد.

ممکن است زمیناة توجاه و تاا  

کید یاد گیرنده را به موضوع یاا 

 موضوعهای خاص محدود کند.

 شبکه

  

یاد گیرنده،خود فرایند 

تلفیق را هادایت مای 

کند.در واقع اوست که 

با خواساته هاای 

هاای  -یادگیرنده

علاقاااه مناااد،پر 

یادگیرنده ممکان اسات دریاک 

رگیرشاااود موضاااوع زیادازحدد

ویاگسااترش منااابع یااادگیری 
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شاابکةمحتوا ومنااابع   

 متعدد تخصصی را 

باارای مطالااه انتخاااب 

 میکند. 

انگیاازه، پراناار ی 

بااارای ارتقاااای 

ساااطح داناااش 

ومهااارت سااازگار 

 است.

کوششاااهای اوبةنتیجاااةدلخواه 

 درزمان لازم منجر نشود.

 

 روشناسی تحقیق:

روش تحقیق حاضر توصیفی از نوع پیمایشی می باشد که ؛ مراحل روش تحقیق را می توان اینگونه بیان نمود ،  در مرحله اول 

آوری مبانی نظری و در مرحله دوم با استفاده از تهیه و تنظیم پرسشنامه های مورد ای جهت جمعبا استفاده از منابع کتابخانه

نتخاب شده دانش آموزان متوسطه منطقه دوم شهر تهران میباشدکه با استفاده از روش خوشه ای نظر و توزیع آن در بین نمونه ا

نفر به عنوان حجم نمونه آماری انتخاب گردید ؛ در مرحله سوم با استفاده از آمار نامه وتحقبقات گذشته سایر پژوهشگران  375

اری توصیفی و استنباطی تجزیه و تحلیل گردیدوابزار دیگر باشد. ابزارهای سنجش داده های گردآوری شده به روش های آممی

 .می باشد که در تجزیه و تحلیل  بخشی دیگراز داده ها مورد استفاده قرار می گیرد spssمورد استفاده؛ نرم افزار 

 

 یافته های تحقیق:

 و توصایفی خلاصاه آماار هایشااخص از اساتفاده باا را پاژوهش شاناختی جمعیت هایداده پژوهشگران توصیفی تحلیل در

شده است که باه های آماری پرداختهنمونه توزیع چگونگی بررسی به آماری وتحلیلتجزیه از بخش این در کنند.می بندیطبقه

 باشد.شرح زیر می

 دهندگانجنسیت پاسخ

( درصد به دست آمده ۶۲) دهنده به سوالات پرسشنامه، پسر با درصد فراوانی آن(، بیشترین افراد پاسخ۲با توجه به جدول )

 ( توزیع فراوانی و درصد نمونه آماری به تفکیک جنسیت2جدول )  است.

 فراوانی تجمعی فراوانی نسبی )درصد( فراوانی جنسیت

 ۲۲۹ 1/۶1   ۲۲۹ پسر

 375 ۹/38 14۶ دختر

 - ۰/1۰۰ 375 جمع
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 باشد:میدهندگان به شرح زیر نمودار توزیع فراوانی مربوط به جنسیت پاسخ

 

 

 توزیع فراوانی به تفکیک جنس -1نمودار 

 دهندگانسن پاسخ

( ۹/34سال بودندکه  فراوانی آن ) 1۶دهنده به سوالات پرسشنامه، در رده سنی (، بیشترین افراد پاسخ3با توجه به جدول )

 درصد به دست آمده است. 

 سنی( توزیع فراوانی و درصد نمونه آماری به تفکیک رده 4جدول )

 فراوانی تجمعی فراوانی نسبی )درصد( فراوانی رده سنی

 1۰7 5/۲8 1۰7 سال 15

 ۲38 ۹/34 131 سال 16

 ۲۹5 ۲/15 57 سال 17

سال به  17

 بالا

8۰ 3/۲1 375 

 - ۰/1۰۰ 375 جمع

 باشد:دهندگان به شرح زیر مینمودار توزیع فراوانی مربوط به رده سنی پاسخ
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 فراوانی به تفکیک رده سنیتوزیع  -2نمودار 

 دهندگانوضعیت بومی پاسخ

شود دهد. همانطور که مشاهده میتوزیع فراوانی ودرصد نمونه آماری به تفکیک  وضعیت بومی یا مهاجر رانشان می 3نمودار 

 اند.درسد نمونه مورد بررسی بومی بوده ۹/۶1

 وضعیت بومی( توزیع فراوانی و درصد نمونه آماری به تفکیک 5جدول )

 فراوانی تجمعی فراوانی نسبی )درصد( فراوانی رده سنی

 143 1/38 143 مهاجر

 375 ۹/۶1 ۲3۲ بومی

 - ۰/1۰۰ 375 جمع
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 بومی یا مهاجرتوزیع فراوانی به تفکیک وضعیت   -3نمودار 

 

 دهندگانمحل سکونت پاسخ

 ۰/۶۰شود دهد. همانطور که مشاهده میسکونت رانشان میتوزیع فراوانی ودرصد نمونه آماری به تفکیک  محل  4نمودار 

 اند.درصد نمونه مورد بررسی در شهر ساکن بوده

 ( توزیع فراوانی و درصد نمونه آماری به تفکیک وضعیت بومی6جدول )

 فراوانی تجمعی فراوانی نسبی )درصد( فراوانی رده سنی

 ۲۲5 ۰/۶۰ ۲۲5 شهر

 375 ۰/4۰ 15۰ روستا

 - ۰/1۰۰ 375 جمع
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 توزیع فراوانی به تفکیک محل سکونت  -4نمودار 

 

رین و . معمول تاده شدیافته های تحقیق ابتدا برای بررسی همگونی مطالعات به کار رفته در این پژوهش از نمودار فونل استف

ر در آن اث اشد کهبفوئل می ساده ترین روش شناسایی سوگیری انتشار، استفاده از نمودار پراکندگی دوبعدی به نام نمودار 

داشته ار وجود نی انتشمداخله برآورد شده از هر مطالعه در مقابل اندازه نمونه آن مطالعه رسم می شود. در صورتی که سوگیر

 یابد مونه کاهشدازه نباشد، انتظار داریم که نمودار متقارن بوده و مقدار پراکندگی حول اندازه اثر مداخله با افزایش ان

 

 

 :  نمودار فوئل مربوط به پژوهش های نمونه 1کل ش

نقاط به طور تقریبی به صورت متقارن پراکنده شده اند و غیر از سه نقطه پرت بقیه نقاط در داخل یک  1با توجه به نمودار  

ثر به تفکیک حالت شکل دودکش مانند قرار می گیرند، بنابراین نمودار فونل بر عدم وجود سوگیری انتشار دلالت دارد. اندازه ا
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آموزش تلفیقی و با استفاده از فرمول های کوهن و هجس محاسبه شده است  3۰و غیر همزمانی  ۲۹کلی، شرایط هم زمانی

 تبدیل شده است(. 8با استفاده از فرمول مربوطه به مقدار  d)اندازه اثر 

 . اندازه اثر رابطه آموزش تلفیقی و یادگیری 7جدول 

  ( اندازه اثرd)مقدار  اثر( اندازه g)مقدار 7

SE g SE d  

052/0 784/۰ ۰۶1/۰ ۶41/۰ (N=167) جمع کل 

081/0 5۲1/۰ ۰۶7/۰ ۶4/۰ (N=109) همزمان 

97/0 8۹7/۰ ۰84/۰ 811/۰ (N=82) غیر همزمان 

شد یر همزمان می بااندازه اثر مربوط به یادگیری در سه حالت کلی، هم زمان و غ 1۶7نشان دهنده  7نتایج مندرج در جدول 

می  زه اثر بزرگ قلمدادمی باشند و مطابق با نظام تفسیر کوهن برای شاخص اندا  ۰5۲/۰، 784/۰، ۰۶1/۰که به ترتیب برابر با 

یر ده ها تغیران داسنتی است اما با بررسی ک شوند. نتایج نشان داد که تأثیر آموزش تلفیقی در یادگیری بیشتر از آموزش

آموزش سنتی نسبت به آموزش  +( به این معنی که در برخی موارد7/1تا  -۰۰8/1پذیری نسبت گسترده ای مشاهده شد ) )

امل یادگیری در عمربوط به  gو  dتلفیقی برتری داشته و نتایج بهتری کسب کرده است. توزیع کلی اندازه اثرهای مقادیر 

ندازه اثرها برتری آموزش می باشد. با توجه به دامنه ا ۶4/۰آورده شده است که توزیعی نسبتا نرمال با میانگین  3و  ۲شکال  ا

 تلفیقی در اغلب موارد و نیز برتری آموزش سنتی در برخی موارد مشهود است.

 

 

                                                           
29 Synchronous  

30 Asynchronous 
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 ر مربوط به. توزیع اندازه اث3( شکل d:اندازه اثر مربوط به یاد گیری )مقدار ۲شکل 

 (gیادگیری )مقدار 

 

جهت بررسی تأثیر آموزش تلفیقی هم زمان و غیر همزمان و مقایسه میانگین دو گروه از آزمون تی مستقل استفاده گردید. با 

مشاهده می شود که میانگین اندازه اثر مربوط به شرایط هم زمانی و غیر همزمانی به  8توجه به نتایج به دست آمده در جدول 

بنابراین، با  (sig=1>0/05)است ۰5/۰می باشد همچنین سطح معنی داری آزمون بیشتر از  5۲1/۰ ۶7/۰تیب برابر با تر

درصد می توان نتیجه گرفت که تفاوت معنی داری در اندازه اثر شرایط هم زمانی و غیر همزمانی آموزش تلفیقی  ۹5اطمینان 

 وجود ندارد.

 : آزمون تی مستقل8جدول 

 همآزمون تی 

 گنی میانگینها

واریانس 

 لون

  

حدود 

 %95اطمینان

 اختلاف

خطای  حدپایین

استاندارد 

 میانگین

تفاوت 

 میانگینها

سطح 

معناداری 

 )دوسویه(

درجه 

 آزادی

t  سطح

 معناداری

f  

 حدبالا

همگنی  415/۰ ۶۹1/۰ -8۶5/1 174 1۰5/۰ -18745/۰ 1۹54۲/۰ -41۲۰5/۰ 03733/0

اندازه اثر 

 واریانس

ناهمگنی     -578/1 1۶4 1۲7/۰ -1۶41۲/۰ -1۲547/۰ -411۲3/۰ 3741/0

 واریانسها
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برای بررسی همگونی مطالعات به کار گرفته شده جهت بررسی تأثیر آموزش تلفیقی بر روی انگیزش و نگرش دانش آموزان، 

پراکنده شده اند و غیر از سه نقطه پرت بقیه نقاط  نمودار فونل رسم گردید. نقاط این نمودار به طور تقریبی به صورت متقارن

 بر عدم وجود سوگیری انتشار دلالت دارد. 4در داخل یک شکل دودکش مانند قرار می گیرند، بنابراین شکل  

 

 ، نمودار فوئل مربوط به پژوهش های نمونه انگیزش و نگرش4شکل 

 در حالت کلی، شرایط هم زمانی، غیر همزمانی و هر دو حالت آموزش تلفیقی بر روی انگیزش و نگرش dاندازه اثر  ۹در جدول 

دانش  آموزان محاسبه شده است. که بر اساس نظام تفسیر کوهن اندازه اثر بزرگ قلمداد می شود به این معنی که تأثیر 

فن آوری های نوین در محیط های آموزشی بیشتر از  آموزش تلفیقی در انگیزش و نگرش زبان آموزان نسبت به استفاده از

آموزش سنتی است. همچنین با بررسی کران داده ها تغییر پذیری و ناهمگونی معناداری در میان داده ها مشاهده نشد. بنابر 

جب این، می توان نتیجه گرفت که در تمامی پژوهش های بررسی شده آموزش تلفیقی بر آموزش سنتی برتری داشته و مو

 ایجاد انگیزه و نگرش مثبت در دانش  آموزان شده است. 

 نگرش و انگیزش با تلفیقی آموزش رابطه اثر اندازه .۹جدول

  ( اندازه اثرd)مقدار  ( اندازه اثرg)مقدار 

SE g SE d  

851/0 771/۰ 8۰5/۰ 58۰/۰ (N=30)کل 

947/0 841/۰ 88۹/۰ 741/۰ (N=10)  همزمان 

845/0 5۹8/۰ 747/۰ 754/۰ (N=15) غیرهمزمان 

318/0 3۹7/۰ 341/۰ 3۹8/۰ (N=5) غیر همزمان وهمزمان 

 

 1۰( استفاده گردید. نتایج در جدول ANOVAجهت بررسی مقادیر به دست آمده از آزمون آنالیز واریانس یک طرفه )

آزمون بیشتر از مشخص شده است. با توجه به نتایج به دست آمده مشاهده می شود که سطح معنی داری 
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درصد می توان گفت تفاوت معنی داری در تأثیر شرایط هم زمانی و  ۹5(. بنابراین، با اطمینان sig= ۰/۰5<۰/8۶۰است)۰5/۰

 غیر همزمانی آموزش تلفیقی بر روی انگیزش و نگرش دانش آموزان وجود ندارد.

 . آزمون آنالیز واریانس یک طرفه اندازه اثر انگیزش و نگرش1۰جدول 

SIG F درجه آزادی  میانگین مربعات

(df) 

مجموع 

 (ss)مربعات

 اندازه اثر

 بین گروه ها 317/۰ 8 1۲1/۰ 1۶8/۰ 941/0

درون گروه  ۰۰1/1۰ 17 5۹7/۰ 

 ها)خطا(

 جمع کل 48۹/1۰ 17 

 

به منظور بررسی تأثیر جنسیت بر میزان بهره گیری از آموزش تلفیقی در حالت کلی، هم زمانی و  dبه اندازه اثر  11در جدول

غیر همزمانی محاسبه شده است. اندازه اثر برای حالت کلی، شرایط هم زمانی، غیر همزمانی و ترکیب هر دو حالت به ترتیب 

اندازه اثر کوچک قلمداد  dم تفسیر کوهن برای شاخص می باشد که بر اساس نظا ۰۰15/۰و۰۰۶۰/۰و۰۰۶7/۰و۰۰37/۰برابر با 

می شود به این معنی که جنسیت هیچ تأثیری در بهره گیری از آموزش تلفیقی نداشته است. همچنین با بررسی کران داده ها 

یک از پژوهش  تغییر پذیری و ناهمگونی معناداری در میان داده ها مشاهده نشد. بنابر این، می توان نتیجه گرفت که در هیچ

 های اولیه بررسی شده جنسیت عامل تعیین کننده نبوده است. 

 . اندازه اثر رابطه جنسیت و آموزش تلفیقی11جدول 

  ( اندازه اثرd)مقدار  ( اندازه اثرg)مقدار 

SE g SE d  

006/0 ۰۰3۹/۰ ۰۰4/۰ ۰۰37/۰ (N=30)کل 

008/0 ۰۰5۹/۰ ۰1/۰ ۰۰۶7/۰ (N=15)  همزمان 

01/0 ۰۰51/۰ ۰1/۰ ۰۰۶۰/۰ (N=10) غیرهمزمان 

0001/0 ۰۰۰1/۰ ۰۰۰۰/۰ ۰۰15/۰ (N=5)  غیر همزمان

 وهمزمان
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 بحث و نتیجه گیری: 

اندازه اثر مربوط به یادگیری در سه حالت کلی، هم زمان و غیر همزمان می  1۶7نتایج تحقیقات به دست آمده  نشان دهنده 

می باشند و مطابق با نظام تفسیر کوهن برای شاخص اندازه اثر بزرگ   ۰5۲/۰، 784/۰، ۰۶1/۰باشد که به ترتیب برابر با 

قلمداد می شوند. نتایج نشان داد که تأثیر آموزش تلفیقی در یادگیری بیشتر از آموزش سنتی است اما با بررسی کران داده ها 

معنی که در برخی موارد آموزش سنتی نسبت به +( به این 7/1تا  -۰۰8/1تغییر پذیری نسبت گسترده ای مشاهده شد ) )

آموزش تلفیقی برتری داشته و نتایج بهتری کسب کرده است. با توجه به دامنه اندازه اثرها برتری آموزش تلفیقی در اغلب 

 موارد و نیز برتری آموزش سنتی در برخی موارد مشهود است.

مزمان و مقایسه میانگین دو گروه از آزمون تی مستقل استفاده همچنین جهت بررسی تأثیر آموزش تلفیقی هم زمان و غیر ه

گردید. با توجه به نتایج به دست آمده مشاهده می شود که میانگین اندازه اثر مربوط به شرایط هم زمانی و غیر همزمانی به 

بنابراین، با  (sig=1>0/05)است ۰5/۰می باشد همچنین سطح معنی داری آزمون بیشتر از  5۲1/۰ ۶7/۰ترتیب برابر با 

درصد می توان نتیجه گرفت که تفاوت معنی داری در اندازه اثر شرایط هم زمانی و غیر همزمانی آموزش تلفیقی  ۹5اطمینان 

 وجود ندارد.

بر اساس نظام تفسیر کوهن اندازه اثر بزرگ قلمداد می شود به این معنی که تأثیر آموزش تلفیقی در انگیزش و نگرش دانش 

نسبت به استفاده از فن آوری های نوین در محیط های آموزشی بیشتر از آموزش سنتی است. همچنین با بررسی کران  آموزان

داده ها تغییر پذیری و ناهمگونی معناداری در میان داده ها مشاهده نشد. بنابر این، می توان نتیجه گرفت که در تمامی 

تی برتری داشته و موجب ایجاد انگیزه و نگرش مثبت در دانش  آموزان پژوهش های بررسی شده آموزش تلفیقی بر آموزش سن

 شده است. 

در ادامه تحقیق می توان اشاره کرد که با توجه به نتایج جنسیت هیچ تأثیری در بهره گیری از آموزش تلفیقی نداشته است. 

ه ها مشاهده نشد. بنابر این، می توان نتیجه همچنین با بررسی کران داده ها تغییر پذیری و ناهمگونی معناداری در میان داد

 گرفت که در هیچ یک از پژوهش های اولیه بررسی شده جنسیت عامل تعیین کننده نبوده است. 
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